QUE CURRICULO QUEREMOS?*

De tempos em tempos, revolucionam-se teorias e praticas da educacdo, em movimentos
que criam novos conceitos e produzem novas palavras. SA0 movimentos que procuram
responder aos novos desafios apresentados pelo mundo ou buscam incorporar novas
compreensfes das relagbes humanas e de seus problemas. Atualmente, estamos as
voltas com educacéo cidada, contexto, protagonismo, interdisciplinaridade, competéncias.
Certamente, nenhum de nés passa o0 ano sem ter lido, escrito, ouvido ou falado essas

palavras, as vezes, de forma apropriada, outras, nem tanto.

O fato é que de tanto ouvir e repetir, desgastamos o verbo, esvaziando-o de seu
significado, anulando sua forca transformadora e tornando-o apenas um jargao. Sera que
de tanto ouvir e empregar essas palavras, em nossa rotina de trabalho, ja ndo gastamos
seus significados? Conseguiriamos explicar a alguém de fora do nosso circulo de trabalho
(e mesmo aos de dentro), o que significam, nas condi¢cdes da escola real em que

atuamos, cidadania, democratiza¢do ou conhecimento contextualizado?

Que tal, nos reunirmos em pequenos grupos para traduzir o significado de varios desses
conceitos em linguagem de em dia-de-semana, como diria Damazio, personagem do
conto Famigerado, de Guimaraes Rosa’ ?Talvez, essa atividade de desconstrucdo e
reconstrucdo, esse jogo da traducao possa se tornar também um jogo da verdade, se, ao
explica-los, conseguirmos dar nova vida a esses termos/conceitos e, principalmente,
perceber o quanto, de fato, nos apropriamos deles como recurso de trabalho, de critica e
de proposicao. Talvez, possamos, ainda, retomar, com um novo olhar, as diretrizes da
escola bésica para todas as areas de conhecimento, alguns pontos dos quais, encontram-

se sintetizados a seguir.

As Linguagens

LinguAGEm em
LinguAGEm RE
Linguaf er e
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bebe
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! Texto disponibilizado no site da CENP para o Planejamento 2006.
Z Jodo Guimardes Rosa. Primeiras Estérias. 15 edi¢éo, 2" impressédo. Rio de Janeiro: Editora Nova Fronteira,
2001, p. 56-61.



A linguagem permeia o conhecimento e as formas de conhecer, o pensamento e as
formas de pensar, a comunicacdo e os modos de comunicar, a agdo e os modos de agir.
Ela é a roda inventada, que movimenta o homem e é movimentada pelo homem. Produto
e producédo cultural, nascida por forca das préaticas sociais, a linguagem € humana e,
como o homem, destaca-se pelo seu carater criativo, contraditério, pluridimensional,
multiplo e singular, a um s6 tempo®.

A necessidade de comunicar faz da linguagem a nossa mais remota experiéncia de
aprendizado. Com ela nés conseguimos compartilhar toda a nossa forma de representar o
mundo: de olhar pro jeito dele, misturar com 0 nosso jeito e, dali pra frente ficarmos, nos e

ele, de um jeito diferente.

Por isso, o trabalho nesse campo do conhecimento deve privilegiar as mudltiplas
intersec¢cdes que as linguagens, por sua natureza transdisciplinar, proporcionam; a
linguagem €, ao mesmo tempo, contetdo e estratégia. Os saberes privilegiados dessa
area do conhecimento sdo aqueles que dizem respeito a constituicAo/producdo de
significados. Mesmo quando voltamos 0 nosso olhar para cada disciplina que integra esse
campo — Lingua, Arte, Educacdo Fisica —, reconhecemos a vocacéo para um trabalho

articulado dos processos comunicativos.

E oquesou?
Sou sangue ?
Sou verbo ?

Sou memoria ?
Das linguagens, a verbal é a que mais se manifesta no convivio social. Apropriar-se da
lingua é ter acesso a linguagem de referéncia de toda a aprendizagem, é desenvolver a
aptidao e o prazer em comunicar, € ser capaz de construir um sentido para o que se |é e
para o que se escuta, € ser capaz de produzir um sentido para 0 que se escreve e para o
que se fala. Tudo isso vai se dar ao longo da escolarizacéo, e por que nao dizer, ao longo
da vida.
O sentido produzido pela fala e pela escrita e 0 sentido construido na leitura e na escuta
se fazem a partir:

v' das caracteristicas do texto e do género, assim como do conteldo que

veiculam (intenc&o dominante, estruturas, sinais corporais);

® BRASIL. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica. Parametros Curriculares Nacionais. PCN
Ensino Médio.1999, p. 125.



v das experiéncias dos interlocutores (seus conhecimentos linglisticos, literarios,
artisticos, historicos, e suas experiéncias afetivas);
v' das particularidades da situacdo (ou contexto) nas quais os interlocutores

interagem verbalmente.

Isto posto, seria 6bvio concluir que, desde as séries iniciais até o término da educagéo
bésica, falar, escutar, ler e escrever sdo as atividades linglisticas que pecisardo ser
desenvolvidas para que o aluno seja capaz de usar eficazmente a lingua e a linguagem.
Portanto o contetudo fundamental que ndo podemos perder de foco, é a fala, a escuta, a

leitura e a escrita, inseridas nas préticas de linguagem nas quais se realizam.

E importante considerar que o trabalho com a linguagem verbal precisa/deve ser
desenvolvido a partir de situagdes de comunicagdo que tenham sentido para o aluno, e
gue ao mesmo tempo sejam pertinentes para o seu desenvolvimento. Esse sentido e
essa pertinéncia muitas vezes sao negociados ao longo do processo, quando propomos
atividades, avaliamos os resultados e, a partir da resposta do grupo de alunos, revemos
0s critérios que nos orientaram para um recorte ou aprofundamento de determinado

conhecimento.

O momento ideal para a definicdo e revisdo desses critérios é quando o coletivo dos
professores esta reunido para o estabelecimento dos pontos comuns que norteardo todo
0 processo de ensino e de aprendizagem assumido nos objetivos da Proposta Politico-

Pedagdgica da Escola.

Ao refletimos sobre as necessidades da escola e o que pretendemos fazer para
promover o avango dos alunos, devemos destacar que a leitura, a escrita, a fala e a
escuta sdo conteldos essenciais para a aprendizagem em qualquer area do
conhecimento, desde o inicio da escolarizagdo. Nesse sentido, devem ser consideradas

como prioridade no trabalho da escola.

As questdes seguintes encontram-se entre aquelas com as quais nos deparamos e que
podem colaborar no planejamento do trabalho. Elas devem ser discutidas no coletivo da

escola.

Como professor, o que devo fazer para auxiliar os alunos nessas prioridades?

Como iniciar o trabalho na sala de aula?



Quais as expectativas de aprendizagem para uma determinada classe/série?
Como saber o que os alunos ja sabem e o que ndo sabem ainda?

O que preciso ensinar para que os alunos progridam?

A avaliacao inicial € um dos instrumentos que nos auxiliam a descobrir as necessidades
da classe. Logo nos primeiros dias de aula, € importante realizar atividades que permitam
conhecer 0 que 0s nossos alunos ja sabem, suas hipoteses e 0 que eles pensam sobre a
leitura e escrita. Para desenvolvermos essas atividades € importante conhecer os
procedimentos didaticos adequados e saber interpretar os dados a fim de obtermos um

bom diagndstico da classe.

Nas séries iniciais, por exemplo,

v' em relagcdo a escrita, pode-se verificar: 0 que pensam as criancas sobre a
escrita?; quais sdo suas hipoOteses?; sabem que se escreve com letras?;
apresentam escritas “estranhas”?; as criancas ja sabem escrever o seu home?;
apresentam uma escrita alfabética?

v em relacdo a leitura: compreendem a funcdo da leitura e da escrita?; ja

participaram ou costumam participar de experiéncias de leitura?

Essa avaliacdo sé terda sentido se for utilizada como ponto de partida para o
desenvolvimento do trabalho pedagogico. Se for utilizada, por exemplo, para classificar
os alunos e/ou formar turmas homogéneas, torna-se um instrumento discriminador, de

exclusao social.

O diagndstico, portanto, tem a fungéo de priorizar os objetivos e selecionar conteudos que
atendam as necessidades apontadas. As expectativas de aprendizagem relacionam-se
diretamente com as necessidades dos alunos identificadas a partir das finalidades postas
no projeto politico-pedagogico da escola, que definem a competéncia pretendida para o
aluno ao longo da Educacdo Basica e em cada ano. Além disso, é preciso considerar
também as possibilidades de aprendizagem nos diferentes momentos do processo de
ensino. Conhecer os saberes do aluno é, portanto, o ponto de partida para o
planejamento e para fazer intervencdes adequadas ao longo de todo o processo, pois nos
permite saber: 0 que ensinar, quais atividades selecionar, assim como organizar a classe
em grupos de tal forma que favoreca a interacdo entre eles e contribua para o seu

avanco.



Os grupos podem ser duplas ou trios formados por alunos de maneira a atender as
diferentes necessidades verificadas pelo professor de tal modo que, ao realizar as
atividades em conjunto tenham ganhos de aprendizagem. Essa organizacdo pode ser
aplicada ao longo de toda a educacao basica, desde que atenda aos critérios do sentido e

da pertinéncia ja citados neste texto.

E necessario relembrar que o desenvolvimento da capacidade de uso eficaz da lingua
deve ocorrer num contexto letrado, isto é, que favoreca aos alunos as mais diversas
vivéncias de fala, escuta, leitura e escrita; mesmo nas séries iniciais, quando muitos ainda

nao sdo capazes de ler convencionalmente.

No planejamento, devemos propor diferentes situacdes didaticas de acordo com o0s
objetivos para facilitar o acesso aos diversos materiais da cultura escrita — jornais,
revistas, livros de ficcdo e de ndo-ficcdo. O contato com bons textos possibilitar4 ao aluno
o aprendizado de diferentes procedimentos de leitura especificos de cada género e
ampliard a sua experiéncia leitora. E possivel também organizar diferentes tipos de
situacdes didaticas ao longo do ano — diariamente, semanalmente, mensalmente —, de
acordo com a sua finalidade: atividades permanentes, atividades seqiienciadas,

atividades de sistematizac&o e projetos®.

Atividades permanentes, como a roda de historias, acontecem ao longo do ano letivo
porgue s&o importantes para ampliar o repertorio de leitura. Atividades seqienciadas,
como atividades para alfabetizar, precisam ser articuladas e realizadas uma apds outra,
pois a atividade seguinte depende do que ja foi feito anteriormente. Atividades de
sistematizagdo, que se destinam a sistematizar os conteddos ja trabalhados
anteriormente. Projetos, como a producdo de um livro de contos, ou de um jornal, ou
ainda, de um teatro de repertério, sdo situacdes didaticas de médio e longo prazo

definidos, com um determinado objetivo e com um produto final.

Antes de os alunos saberem escrever convencionalmente, podemos desenvolver
atividades com textos que os alunos saibam de cor: parlendas, cangfes, trava-linguas,
quadrinhas, poemas, que constituem situacdes de atividades significativas facilitadoras
da aprendizagem, pois oferecem um espaco de reflexdo apropriado para que

compreendam o modo de funcionamento do sistema de escrita.

4IN LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario. Porto Alegre: Artmed, 2002.



Em Arte, é imprescindivel que tenhamos claro que o trabalho ndo pode ser considerado
somente diversdo, lazer, descanso, expressdo livre, desenvolvimento de habilidades
motoras, mas constitui uma area de conhecimento com contetdos e objetivos proprios.
Portanto, gostariamos de levantar algumas questdes para reflexdo: como ensinar arte?, o
gque ensinar nas aulas de arte?, por que arte na escola?, aquilo qgue ensinamos em arte é

de fato conteudo de arte?

Infelizmente, uma série de equivocos persiste, comprometendo o ensino de arte. Ainda é
bastante comum que os professores dessa disciplina sejam responsabilizados pela
decoracdo das festas, confec¢céo de presentes para as datas festivas, ensaio de musicas
para as comemoragfes e montagem teatral para entender assuntos que ndo fazem parte

dos nossos conteudos.

No cotidiano escolar, muitas vezes o ensino de arte se traduz em um fazer totalmente
desvinculado de uma histéria, de uma metodologia e de um ideario em que arte é

entendida como conhecimento e linguagem.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB no. 9394), aprovada em 20
de dezembro de 1996, estabelece em seu paragrafo 2° : O ensino de arte constituira
componente curricular obrigatério... de forma a promover o desenvolvimento cultural dos
alunos e segundo os Pardmetros Curriculares de Arte: Sao caracteristicas desse novo
marco curricular as reivindicacdes de identificar a area por Arte e de inclui-la na estrutura
curricular como area de conhecimento com conteudos ligados a cultura artistica, e néo

apenas como atividade.

Lembramos que conhecimento implica: sentir, pensar, fazer, construir, compreender,
comparar, relacionar, selecionar, simbolizar... Na arte, estdo presentes todos esses
aspectos. Assim, podemos afirmar: Arte é conhecimento e linguagem. A arte € um cdodigo
de representacdo de idéias e sentimentos, seus produtos sdo textos sonoros, visuais e

corporais.



Como se da esse conhecimento?

Por meio do desenvolvimento de conteados que possam garantir, de forma articulada,
trés momentos: fazer arte, apreciar arte e conhecer arte em suas quatro linguagens —
Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro. E por meio dessas linguagens que nossos alunos
poderdo compreender melhor o mundo da cultura, além de interpretar formas sensiveis e
poéticas. Porém, para entendermos, nos apropriarmos e interpretarmos essas linguagens,
€ preciso que saibamos operar com seus codigos da mesma forma com que operamos 0s

cbdigos da linguagem verbal.

A comunicacdo entre as pessoas ndo acontece apenas por meio da palavra e da escrita.
Os movimentos do corpo também tém seu codigo. A Educacdo Fisica € responsavel
pela disseminacdo de saberes acerca do movimento humano, necessario para toda e
qualquer interacdo do ser humano com o meio ambiente em que vive. Ela parte de
referéncias motoras, pertencentes a cultura de movimento universalmente reconhecida,
como, por exemplo, ginastica, jogo, esporte, danca, lutas, atividades ritmicas, mas
também tem por finalidade a apropriagdo dos conhecimentos relativos a esses
movimentos que séo de extrema relevancia para a busca de uma melhor qualidade de

vida.

s

A Educacdo Fisica ndo é o componente curricular responsavel pelos “joguinhos”,
“peladas” e “exercicios para cansar o aluno”; a nossa area possui uma série de saberes
escolares que precisam ser socializados ao longo da escolarizagéo, segundo 0Ss avangos
apresentados na construcdo do saber universal. Para tanto, € preciso termos em mente
constantes reflexdes como, por exemplo, qual é o papel do componente curricular
Educacéo Fisica na escola? A aula de Educacgéo Fisica na escola é a mesma coisa que
uma instrugdo motora de uma academia? Qual deve ser o0 nosso papel? Qual é a leitura

de mundo que a nossa area permite ao aluno?

Nés, professores de Educacao Fisica, devemos contribuir para a implementacdo desse
conhecimento sistematizado, participando da constru¢do do projeto pedagdgico escolar,

defendendo a necessidade de um trabalho diferenciado em nossa area.



As Ciéncias Fisicas, Bioldgicas e a Matemética

Nessa area de conhecimento, incluem-se as ciéncias que investigam a natureza e as
tecnologias. Com elas, aprende-se a utilizar as linguagens cientifico-tecnologicas e a
compreender sua relagdo com a economia, a politica, a geografia, a histéria, enfim, com
a sociedade. Por essa razdo, nds, professores do Ensino Fundamental e Médio, antes de
atender as especificidades préprias de nossos componentes curriculares, devemos
buscar uma articulacdo capaz de promover um refor¢co conceitual reciproco entre as
disciplinas cientificas, as disciplinas humanistas e as de linguagens. Com essa proposta,
estaremos integrando as acdes individuais ao plano da escola e a proposta pedagdgica.
Poderemos criar atividades e projetos interdisciplinares ou multidisciplinares, o que

ajudara a tornar o ensino e a aprendizagem menos fragmentados.

Esperamos também que os professores nunca se esquecam de que um planejamento
contempla objetivos, conteldos e métodos. Entdo, planejar ndo é sé listar os contetdos
que vao ser trabalhados: é preciso incluir o porqué dos conteudos estarem |& listados e o

como eles serdo trabalhados.

A Matemética, em todas as etapas da educacdo basica, deve ser encarada como
conhecimento construido na interacdo com o ambiente, constituindo-se assim em uma
linguagem universal, operatéria, com potencial de generalizacdo, que permite lidar com
situacbes da vida cotidiana, bem como interpretar problemas das demais areas do

conhecimento. Além disto, é uma forma de desenvolver habilidades de pensamento.

No geral, ao planejarmos um curso, precisamos lembrar que, se hdo mantivermos um
vinculo com o mundo real do aluno e com situacfes concretas, o grau de aprendizagem
do grupo serd certamente prejudicado. Assim, é saudavel listar no planejamento quais e
quando serdo executadas atividades de campo, medicdes, constru¢cdes de magquetes,
mosaicos, utilizacdo de jogos, discussbes de grupo, leituras para além do livro didatico,
calculadora, instrumentos de desenho e atividades na sala ambiente de informatica,

quando houver.



No ciclo I, o fundamental € conseguirmos que nossos alunos desenvolvam raciocinio
l6gico e uma minima capacidade de formalizacdo, além de dominarem as operagfes
aritméticas basicas e as relagfes elementares entre figuras geométricas. As atividades de
Geometria devem ser exploradas utilizando-se ao maximo as atividades concretas, que
permitam ao aluno interagir com pecas, representacdes espaciais, figuras e formas.
Atividades com mosaicos geométricos e com o tangram podem ser opg¢des interessantes
de trabalho. Os jogos matematicos, nas suas mais diversas possibilidades, sdo essenciais
para incentivar o interesse e desenvolver as habilidades desejadas nas operacoes,

incluindo o calculo mental.

Ao longo de toda a escolarizacao, € importante diagnosticar o nivel de aprendizagem dos
nossos alunos para depois planejarmos bem. No ciclo Il, os alunos com dificuldades nas
operacBes basicas, por exemplo, podem ser beneficiados com atividades (jogos,
trabalhos praticos direcionados) que retomem esses conteldos. Tanto nesse topico
quanto no ensino de Geometria, 0 uso de papel quadriculado oferece muitas
possibilidades de trabalho. Por outro lado, ndo podemos perder de vista que a intengdo
desse ciclo é promover, progressivamente, a aprendizagem de conceitos e habilidades
mais complexos e especificos dentro de cada disciplina, e obviamente isso vale também

para a Matemética.

O ensino de Matemética ndo pode mais dispensar o uso planejado da calculadora como
ferramenta de aprendizagem. Todas as atividades que usam um calculo apenas como
meio para desenvolver outras habilidades, conhecimentos e conceitos, tanto na sala de
aula quanto num trabalho de campo, podem agora ser apoiadas com a utilizacdo da
calculadora. Os livros didaticos disponibilizados pelo PNLD-MEC contém sugestfes para
0 uso dessa tecnologia. Os softwares também sdo ferramentas de ensino de Matemética

e devem entrar no planejamento de nossas atividades®.

Finalmente, cabe observar que € nesse ciclo que o trabalho visando ao desenvolvimento
da competéncia leitora deve ser mais intenso: 0s nossos alunos ja podem trabalhar com
textos e informacgdes graficas de jornais, revistas, livros; podem escrever e elaborar
apresentacdes individuais e em grupo que incluam leituras pertinentes. Precisamos ter

como meta que, ao final do ciclo Il, os alunos de nossas escolas saibam ler, compreender,

> Como sugestdo, citamos o Cabri para atividades em Geometria e a série Supermaticas para o eixo de
NUmeros e Operagdes, disponiveis na maior parte das escolas.



escrever e aplicar a matemética que aprendeu ao longo dos oito anos do ensino

fundamental.

No Ensino Médio, a Matemética ndo deve ser voltada exclusivamente para um preparo
pré-vestibular. Infelizmente, o roteiro de muitos livros didaticos, disponiveis no mercado,
assim esta organizado. Portanto, precisamos tomar cuidado com as escolhas de temas e
abordagens que vamos fazer. Por exemplo, a Matematica Financeira é um tdpico
importante que muitas vezes é relegado ao segundo plano em livros didaticos tradicionais.
Esse tema trata de problemas e situacdes muito presentes no cotidiano e tem muitas
aplicacdes técnicas. Além disso, esses conhecimentos permitem entender e discutir o

panorama socioeconémico do Brasil e do mundo.

Ha& outras razdes para que a escolha de conteldos ndo se baseie somente nos
programas de vestibulares, lembrando que a escola de ensino regular ndo tem o mesmo
papel de um cursinho. Vejamos o caso de Andlise Combinatéria e Probabilidades:
enquanto a maioria dos vestibulares exige muita memorizagdo de férmulas e respostas na
forma de fracdo, na vida real os problemas mais interessantes para os alunos envolvem
jogos e eventos aleatorios, que podemos trabalhar em classe, sem férmulas acabadas,
priorizando o modo de raciocinar, incluindo o uso da calculadora e permitindo, assim,

expressar os resultados na forma de porcentagem.

Por ultimo, ndo vamos nos esquecer de planejar atividades préticas especificas e também
atividades que incluam o uso da calculadora e de softwares educacionais na sala-
ambiente de informatica. Mesmo o MS-Excel (planilha eletrbnica) € uma excelente
ferramenta para aprendizagem técnica e matematica, pois atividades planejadas com o
uso dele podem complementar o trabalho com o tépico de Matrizes, de Matematica
Financeira ou permitir a geracao de graficos mais sofisticados para o estudo de Funcdes.
E possivel, por exemplo, propor pesquisas em que os alunos levantam dados
gquantitativos e fazem um tratamento matematico deles (somatdrias, calculo de
porcentagens, tabelas e graficos), passando na etapa seguinte para uma discussao
aberta dos resultados e analisando suas possiveis implicacdes (ex: na economia, na
sociedade, no panorama da escola ou do grupo estudado).

Tudo isso traz o conteudo formal mais para perto de suas aplicagoes.



O ensino de Ciéncias hoje se apresenta como um grande desafio, tanto para quem
ensina como para quem aprende. Vivendo num mundo cientifico e tecnolédgico de rapidas
mudancas, a ciéncia, ao ser ensinada durante a educacao basica, deve contribuir para

que os jovens consigam lidar com os desafios que a vida Ihes apresenta no dia-a-dia.

O que deve ser proposto para criar situacdes de aprendizagem que tenham sentido para
a crianga e para o jovem? Como estabelecer uma aproximagao entre o que se ensina na

sala de aula com as situagdes da vida real?

Agir sobre a realidade, enfrentar desafios e dar respostas a novas situacdes tém lugar
durante a educacéo bésica, e a area cientifica oferece condicdes propicias para estimular
as criancas e 0s jovens a pensar e refletir, a pensar e aprender e ainda a pensar e fazer.
Essas habilidades véo sendo adquiridas no exercicio sistematico com os procedimentos
de sala de aula, como nos momentos de leitura, escrita e oralidade, de pesquisa e

compreensdo dos fendmenos e eventos nos diferentes contextos de vida.

Para apropriar-se das habilidades descritas, muitas vivéncias sdo necessarias; dosar os
conteudos de acordo com o tempo real de aprendizagem é uma condi¢do para o bom
aproveitamento. Assim, ao fazer uma selegéo de conteudos, devemos privilegiar os mais
significativos, cuidando do aprofundamento de acordo com o nivel de maturidade dos

alunos.

Outro lembrete importante: as aulas devem ser estimulantes, repletas de investigacao,
pesquisa e atividades praticas para que os alunos consigam perceber a relagdo que

existe entre a teoria e a pratica.

Parece que a receita para que o aluno aprenda esta pronta, mas o toque especial,
peculiar, o ingrediente fundamental estd em nds mesmos, professores, no nosso papel de
protagonista na conduc¢do do ensino e aprendizagem. A sintonia que pode se estabelecer

na relacdo humana € o principal indicativo de sucesso do ensino e aprendizagem.

Nesse momento, estamos nos perguntando:
gue matéria deve ser ensinada?;
que atividades podem ser previstas?;

gue materiais didaticos estao disponiveis?;



como propor a atividade didatica de forma a permitir que os alunos perguntem,
levantem hipéteses, investiguem, e proponham soluc¢des?;

gue estratégias podem favorecer a aprendizagem? (trabalho de campo, leitura de
diversos portadores de texto, experimentagdo, informatica, pesquisa em biblioteca,
entrevistas, visitas, filmes, jogos, dindmicas com representacdes de papeis);

gue espacos poderao contribuir para diversificar as atividades de sala de aula?;

gue locais poderéo ser visitados para ampliar o universo cultural dos alunos?;

gue projetos se deseja implementar neste ano? Estdo de acordo com a proposta

pedagogica?

O ensino de Ciéncias, nas séries iniciais do ciclo | prevé que as criancas entrem em
contato direto com fendmenos, fatos e coisas. Nessa fase, elas devem ser estimuladas a
observar, conhecer os fenbmenos bioldgicos e iniciar o uso da linguagem cientifica. Ao
finalizar essa etapa de escolarizacdo, os alunos devem dominar alguns conhecimentos
sobre fendmenos biolégicos, seres vivos, corpo, sexualidade, salde pessoal, coletiva e

ambiental e os usos que a sociedade faz dos produtos cientificos e recursos tecnoldgicos.

Durante o ciclo Il, os alunos ampliam e aprofundam suas concepgfes cientificas em
relacdo aos seres vivos, ao ambiente, ao corpo humano, a qualidade de vida das
populacdes e aos sistemas tecnologicos, o que possibilita melhorar a capacidade

argumentativa diante de questdes polémicas.

Na passagem do Ensino Fundamental para o Médio, as diferentes ciéncias passam a ser
tratadas como disciplinas. Isso pretende aprofundar o desenvolvimento conceitual; no
entanto, é preciso preservar o0 sentido interdisciplinar das atividades cientifico-

tecnoldgicas.

Assim, ao planejarmos as acbes para o ensino de Fisica, € preciso primeiramente
lembrar que estamos tratando de ensinar uma ciéncia. Ndo basta apenas expormos
conceitos e calculos: o objetivo maior é levar o aluno a compreender os fenbmenos
naturais, as tecnologias relacionadas a esta area de conhecimento e fazer com que ele
esteja capacitado para aplicar esses conhecimentos, interagindo com o ambiente e com a

sociedade contemporénea.



Dentro dessa perspectiva, precisamos priorizar a investigacdo. Para isso, 0Ss recursos sao
muitos: explorar o meio ambiente; formular questdes para serem respondidas apdés
observacao e pesquisa; utilizar recursos de laboratério; utilizar ferramentas digitais (como
softwares especificos e simuladores); analisar ou construir dispositivos que utilizam

principios da fisica para funcionarem.

Investigar esta muito ligado com experimentar e experimentar pode significar, entre
inimeras outras possibilidades, observar o céu e seus movimentos, desmontar objetos
tecnoldgicos (eletrodomésticos, maquinas e dispositivos), construir aparelhos simples e
testar hipéteses num circuito elétrico (simulado no software Edison ou numa bancada de
laboratério) ou propor apresentacdes de projetos de Fisica (em que os alunos irdo
construir dispositivos concretos). No nosso plano de curso, devemos colocar quais serédo
as atividades de investigacdo/experimentacdo e quando ocorrerdo, pois assim fica claro
NOSSO COMPromisso em executa-las, lembrando que elas devem estar sempre vinculadas

aos temas e contetdos que propomos trabalhar em sala de aula.

Outro ponto importante é escolhermos o0s temas que serao prioritarios. Olhar o sumario de
um livro didatico ndo basta. A resposta para “0 que vou ensinar em Fisica?” s6 vem

depois de respondermos a pergunta “para que vou ensinar Fisica?”

Nao podemos mais ensinar topicos de conteddos como se fossem capitulos estéticos. Se
0 objetivo for, por exemplo, fazer com que os alunos aprendam sobre os dispositivos
eletro-eletronicos (como eles funcionam, como se relacionam com o0 consumo de energia
elétrica da casa, que conceitos fisicos estdo por tras deles), melhor seria trabalhar a
abordagem como Equipamentos Elétricos e Telecomunicacdes, partindo de uma atividade
ou de um problema mais concreto (ex: para que servem os fusiveis e disjuntores ou o que
significa, na pratica, a indicacdo de poténcia que observamos nos eletrodomésticos e nas
lampadas). Isso indica que vamos planejar as nossas ac¢des dentro de um tema mais
concreto e com amplas possibilidades de vivéncia. Comecar o tema ensinando a férmula
da lei de Ohm ou os simbolos que usamos para representar um circuito elétrico € uma
estratégia pouco eficiente. Essas informacdes serdo significativas apenas quando o aluno
ja é capaz de compreender onde isso tudo aparece numa situagdo concreta, possivel de
ser vivenciada por ele em casa ou no laboratério da escola. Ao comegarmos com um
problema possivel de ser investigado e discutido no concreto, deixamos de lado a

equivocada énfase que damos para a exposicao de conceitos estaticos, abstratos, muitos



comum na maioria dos livros didaticos, onde tudo aparece segmentado em blocos, cada
um deles aparentemente desconectado de um todo e sem significado pratico para o
aluno.

Com essa mesma perspectiva, poderiamos incluir outros temas como: Movimentos;
Variacbes e Conservacbes de Energia; Maquinas Térmicas de uso cotidiano; Som,
Imagem e Informac&o; Universo, Terra e Vida; Matéria e Radiacéo. ® Tais temas, além
disso, tém um caréter interdisciplinar, pois, ao serem desenvolvidos permitem diversos
pontos de contato com o0s conhecimentos quimicos e biolégicos. Varios desses temas,
alias, sdo objetos de ensino também em outras disciplinas, com diferentes abordagens.
Por isso, podem servir para viabilizar um projeto de trabalho integrado, que envolva os
demais professores da area de ciéncias da natureza, de matematica ou das ciéncias

humanas.

No foco do ensino de Quimica, estdo as transformag¢des quimicas que ocorrem nos

processos naturais e tecnolégicos. Mas, que recorte fazer?

Ha quem defenda a finalidade da educacdo média como sendo a de preparar o aluno
para o vestibular, outros, para o mercado de trabalho. O desafio é atender a todas as
finalidades dessa etapa de escolarizagdo sem, no entanto, comprometer a principal delas

gue é completar a formacao béasica do aluno.

Assim, ao planejarmos a organizacdo do nosso trabalho nessa disciplina, devemos partir
do meio em que vivemos. No entanto, ndo devemos estabelecer uma ligagéo artificial
entre o conhecimento quimico e o cotidiano, restringindo-se a exemplos apresentados
apenas como ilustracdo, (...), € importante apresentar aos alunos fatos concretos,
observaveis e mensuraveis acerca das transformac¢des quimicas, considerando que sua

viséo de mundo é preponderantemente macroscopica’.

Por isso, trabalhar com as transformac¢c@es quimicas no dia-a-dia pode ser um bom
comeco. Os modelos explicativos dos fenbmenos envolvidos nessas transformacodes

viriam posteriormente. Ao mesmo tempo, as interagdes que o ser humano estabelece com

6 Veja mais detalhes dessa abordagem em: PCN+ Ensino Médio: OrientagBes Educacionais Complementares
aos Parametros Curriculares Nacionais. Ciéncias da Natureza, Matemética e suas Tecnologias. Brasilia:
MEC/SEMTEC, 2002. p.71-79. Recomendamos ainda os cadernos de Leitura em Fisica do GREF-USP,
disponiveis para consulta e impressdo na internet e que podem ser usados pelos alunos, pois se apresentam
num formato de revista: http://axpfepl.if.usp.br/~gref.

" PCN+. Ensino Médio. Orienta¢Bes Educacionais complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais.
Ciéncias da Natureza, Matemética e suas Tecnologias, p. 93 e 94.



o mundo fisico, ou seja, suas relacdes com a atmosfera, a hidrosfera e a litosfera como
fonte de recursos materiais €, a0 mesmo tempo, as consequéncias de suas intervencodes
para a vida, a sociedade, e o proprio planeta podem auxiliar na explicacdo de muitos

fendbmenos.

Qualquer que seja nossa opcéao, contudo, é preciso considerar que o conhecimento de
fatos quimicos e suas interpretacdes ndo sdo suficientes; € necessario ampliarmos as
discussbes e verificarmos como esses conhecimentos vém interferindo no processo
produtivo, na cultura e no meio ambiente. Desse modo, 0 ensino de Quimica podera
contribuir para que nossos alunos compreendam melhor o mundo fisico e, sobretudo, a
sociedade contemporanea, fortemente influenciada pelos saberes cientificos e

tecnoldgicos.

O desenvolvimento de projetos parece um caminho viavel na busca do entendimento e da
compreensdo desse universo quimico que interage com a vida e a fragilidade em que
esta inserida no contexto global. Utilizando a vivéncia do aluno, os fatos do dia-a-dia, a
tradicdo cultural, a midia e a vida escolar, podemos reconstruir os conhecimentos

guimicos que permitem refazer a leitura de mundo, agora com fundamentacéo cientifica.

Os conhecimentos bioldgicos, evidentemente, também contribuem para essa releitura,
pois estdo presentes no dia-a-dia pelos avangos dessa ciéncia em certos campos de seu
dominio. Na sociedade, as pessoas, de forma geral, ja incorporaram a linguagem
cientifica ao seu vocabulario; na midia sdo veiculadas noticias de cunho politico e
econdmico que discutem temas como clonagem, genoma, efeito estufa, transgénico, e
que pouco a pouco vao se tornado comum no entendimento popular.

Uma das finalidades da disciplina Biologia hoje é a de assegurar aos alunos a
compreensdo do saber cientifico e tecnoldgico de modo que avancem para além do senso
comum, promovendo o desenvolvimento independentemente dos modos de pensar e agir
para permitir-lhes se situar no mundo e dele participar de modo consciente e responsavel.
Outra finalidade da Biologia na escola média é a de ampliar o entendimento do mundo

vivo, respondendo a questdes que intrigam o ser humano, ao longo da histéria.

A forma como os contelddos muitas vezes ainda estdo organizados na escola média,

compartimentando as ciéncias da vida em Citologia, Genética, Evoluc¢do, Ecologia,



Zoologia, Botanica e Fisiologia, perde de vista o entendimento dos fenédmenos biolégicos
e das vivéncias praticas. As ciéncias da vida devem ser tratadas de forma integrada,
permitindo dar explicacbes aos fenémenos, utilizando-se de principios, leis, modelos,
linguagens e codigos. A utilizacdo de métodos de experimentacao e investigacdo permite
que os alunos aprendam conceitos biologicos de forma contextualizada historica e

socialmente.

Ao planejarmos o ensino de Biologia, vamos selecionar temas que promovam o
desenvolvimento nos alunos de competéncias e habilidades voltadas para o dominio das
linguagens cientificas e de suas representacfes, para a investigacdo e a compreensao
cientifica e tecnolégica e para 0s aspectos histdrico-sociais da producdo dos
conhecimentos. Entre os temas, destacamos, interacdes entre seres vivos; identidade dos
seres vivos; diversidade da vida; transmissdo da vida, ética e manipulacdo do material

genética; origem e evolucéo da vida; qualidade de vida das populacdes; ciéncia e cultura.®

AS CIENCIAS HUMANAS

O que é ser educador neste novo milénio? O que se espera de um estudante ao final de
sua escolarizacdo? Como se preparar para os desafios da sociedade contemporanea
desencadeados pela aceleracdo global das mudancas nas escalas regional, nacional e
internacional, que incluem, simultaneamente, fragmentacdes politicas, unides econdmicas
e articulacBes em redes sociais, entre as iniUmeras transformacdes presentes no cotidiano

do aluno do século XXI?

Para responder a esses questionamentos precisamos repensar o papel da escola basica
hoje e as maneiras como os estudantes vém sendo encaminhados, tanto para um
aprendizado permanente como para a participagdo na comunidade e no exercicio

competente de suas fungdes sociais.

Busca-se desenvolver um protagonismo responsavel, cujos direitos possam ir muito além
da representacdo politica tradicional: emprego, qualidade de vida, meio ambiente

saudavel, igualdade de direitos, ideais para a vida pessoal e para a convivéncia. Tal

8 PCN+. Ensino Médio. Orientacdes Educacionais complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais. Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, p. 41-51.



articulagé@o entre o mundo escolar e as praticas sociais dos alunos faz-se cada vez mais
necessaria, devendo ser incentivada por meio de projetos e especialmente de acgles
conjuntas voltadas a construir, reconstruir, mobilizar conhecimentos, consolidando valores
que promovam a igualdade e a cooperagdo entre os estudantes, instigando-os a
proposi¢des criativas no tratamento com o diferente e o imprevisivel que depararem no

dia-a-dia.

A formacao do aluno cidadéao deve ser construida paulatinamente em todas as etapas da
escolarizacdo e as disciplinas que compdem a area de Ciéncias Humanas contribuem

efetivamente para este objetivo.

Ao longo dos anos, devemos sempre estar atentos para o0 que o0s alunos ja sabem a
respeito do mundo social. Eles trazem muitas reflexdes construidas a partir de
observacdes, do convivio social e de informacdes veiculadas nos meios de comunicagao.
Esses saberes devem ser reforgcados, ampliados e até mesmo reelaborados por meio do

incentivo & pesquisa, estimulo & argumentacdo, apoio a criatividade, intercambio de

idéias, andlise e interpretacdo de diversas fontes e linguagens.

No ciclo I, o conhecimento histérico deve enfocar, preferencialmente, diferentes histérias
do local em que a crianca vive, em diferentes tempos e avangar para historias entre a
coletividade local e outras coletividades de outros espacos e tempos. Portanto, a
formagéo do pensamento historico se da a partir de experiéncias sociais vividas direta ou
indiretamente pelas criancas, em seu espaco e tempo e em outros espacos e tempos.
Simultaneamente, o estudo da Geografia deve abordar, em um primeiro momento, 0s
espacos vividos pelas criancas, identificando e comparando os elementos naturais e
sociais que os compdem e as relagbes de interdependéncia entre os espacos produzidos
no campo e na cidade. Para tanto, a alfabetizacdo -cartografica deve ser,
fundamentalmente, a capacidade de saber articular escalas espaciais de amplitude

regional, nacional e internacional a partir de uma reflexdo sobre o cotidiano.

No ciclo Il, os conhecimentos histéricos que os alunos construiram no ciclo | sao
ampliados. O aluno pode apreender a realidade na sua diversidade e nas mudltiplas
dimensdes temporais. Destacam-se 0s compromissos e as atitudes de individuos, de
grupos e de povos na construcdo e na reconstrugéo das sociedades, propondo estudos

de questdes locais, regionais, nacionais e mundiais, das diferencas e semelhancas entre



culturas, das mudancas e permanéncias no modo de viver, de pensar, de fazer e das

herancas legadas por geracdes.9

Em Geografia, os contetudos selecionados devem ampliar o entendimento sobre a
organizacao/producao do espaco contemporaneo ao longo do tempo, as transformacoes
politicas, socioecondmicas e ambientais verificadas em multiplas escalas, a expresséao e
registro dessas leituras em diferentes linguagens, especialmente a cartografica.

E importante que os contetidos a serem estudados promovam a compreensao, por parte
dos alunos, de como as diferentes sociedades estabeleceram relacfes sociais, politicas e
culturais que resultaram em uma apropriacdo histérica da natureza pela sociedade,
mediante diferentes formas de organizac&do do trabalho, de perceber e sentir a natureza,

de nela intervir e transforma-lal0.

Esse aprendizado deve, do mesmo modo, prosseguir na escola média, visando a
formacdo de pessoas autbhomas, mais aptas a assimilar mudancas, mais solidarias, que
acolham e respeitem as diferencas. Enfim, uma cidadania igualitaria e ativa. Aprender a

aprender torna-se fundamental para a formacéo desse individuo.

Mais do que reproduzir dados, denominar classificagbes ou identificar simbolos, estar
formado para a vida, num mundo como o atual, de tdo rapidas transformacdes e de tao
dificeis contradi¢cdes, significa saber se informar, se comunicar, compreender e agir,
enfrentar problemas de qualquer natureza, participar socialmente, de forma préatica e
solidaria, ser capaz de elaborar criticas ou propostas e, especialmente, adquirir uma

atitude de permanente aprendizado.11

Todas as disciplinas que compdem a area de Ciéncias Humanas devem contribuir para a
construgdo do conhecimento dos alunos do Ensino Médio. Nesse processo de ensino-

aprendizagem, devem ser viabilizados os caminhos para que o aluno se perceba ator na

° BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: terceiro e
guarto ciclos do ensino fundamental: introducdo aos parametros curriculares nacionais. Brasilia:
MEC/SEF, 2001.

19 BRASIL. Secretaria de Educacgéo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais: geografia.
Brasilia: MEC/SEF, 2001, p.39.

1 BRASIL. Secretaria de Educacéo Média e Tecnoldgica. PCN+ Ensino Médio: Orientacdes
Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais. Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias. Brasilia: MEC/SEMTEC, 2002. p.9. Disponivel em http//:cenp.edunet.sp.gov.br



construcao desses multiplos espacos, incentivando o desenvolvimento de competéncias e
habilidades.

A Historia contribui para desenvolver a leitura e a interpretacdo de diversas fontes
(revistas, jornais, obras de arte, obras literarias, fotos, filmes, por exemplo) e de relatos do
passado e do presente. Uma histéria viva que sempre se refaz, se modifica e se renova e,
principalmente, que permite a reflexdo sobre as questdes pertinentes a realidade social
dos jovens, identificando-os inclusive como sujeitos de um processo que dialoga com
diferentes temporalidades e que, por mecanismos de transformacdes e continuidades, se

fazem presentes em nossos dias.

A Geografia proporciona o entendimento e a representacdo grafica de um mundo
dindmico e passivel de transformacdo, pois os homens, ao se relacionarem em
sociedade e com a natureza, estdo sempre produzindo mudancas e reproduzindo
relagbes sociais. A partir da compreensdo das multiplas relagbes que diferentes
sociedades em diversas épocas estabelecem com a natureza na construcdo de seu
espaco geogréfico, € possivel adquirir consciéncia de atuacao cidada individual e coletiva

dentro da sociedade.

A Sociologia fornece aos jovens o instrumento necessério para o conhecimento da
sociedade em que vive, tanto em seus aspectos sociais, econdmicos e politicos, quanto a
que se refere as multiplas formas de organizacdo da comunidade humana. Contribui,
portanto, para a constru¢cdo de um espago democratico para discussoes e reflexbes que
apontam 0s processos sociais significativos e que sao interpretados e analisados como
fendbmenos sociais que produzem novas relagbes com as diferentes formas de

organizacdo humana (familia, classe, Estado, trabalho etc.).

A Filosofia contribui para inserir o individuo na sociedade como ser pensante e sujeito que
necessita do reconhecimento da identidade pessoal e uma visdo critica em relacdo aos
demais e ao mundo. A reflexao filoséfica estimula o questionamento e a problematizacéo

da realidade a ser feita pelos estudantes.

Em busca de uma autonomia de pensamento e da expressdao de um senso critico, a
disciplina requer habilidades especificas, como o reconhecimento das questdes

formuladas a partir de problemas enfrentados pelos homens em diferentes campos de sua



existéncia e a elaboracdo de conceitos que possam dar explicacdes l6gicas e coerentes

ao desafio de compreender o mundo.

Portanto, em diferentes campos (ética, politica, estética, epistemologia, metafisica, l6gica)
a reflexao filoséfica deve ser um espaco de indagacdo permanente para que os homens
possam reelaborar suas visdes e explicagcbes sobre si e o mundo, combatendo

explica¢bes superficiais e, por vezes, dogmaticas.

A Filosofia no Ensino Médio é, portanto, espaco privilegiado para o exercicio do
guestionamento e de articulagdo com outros campos de conhecimento na busca de uma
abordagem ampla e profunda sobre os diversos temas a que ela se propde, distinguindo
0s varios tipos de discurso presentes na contemporaneidade e convidando-os a se

posicionarem diante deles.
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